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Проектная деятельность на уроках

Н.Ю. Пахомова, 
к. п. н., МИОО, г. Москва
labmro@narod.ru, 208-3688,


Происходящие изменения в современном обществе требуют развития новых способов образования, педагогических технологий, нацеленных на индивидуальное развитие личности, творческую инициацию, выработку навыка самостоятельной навигации в информационных полях, формирование у учащихся универсального умения ставить и решать задачи для разрешения возникающих в жизни проблем — профессиональной деятельности, самоопределения, повседневной жизни. Архиважным становится воспитание подлинно свободной личности, формирование у детей способности самостоятельно мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и чётко планировать действия, эффективно сотрудничать в разнообразных по составу и профилю группах, быть открытыми для новых контактов и культурных связей.  

В Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года ставится задача по формированию «целостной системы универсальных знаний, умений, навыков, а также опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевых компетенций, определяющих современное качество содержания образования».
 Происходит перевод системы образования из системы, осуществляющей процесс «прохождения программ» и усвоения совокупности предметных знаний, в систему, работающую на «результат», на формирование определенных качеств личности обучающихся, задаваемых на данном этапе развития общества. Система, стоявшая на одном основании — «знаньевом», ставится на второе основание — «компетентностное».

Для такого строительства необходимы «чертежи», «стройматериалы» и специалисты. Общество, школа, осознав проблемы образования, не может ждать фундаментальных разработок науки, интуитивно, эмпирически ищет способы решения проблем, осмысление и концептуальное обобщение оставляя теоретической науке. Выделяются ключевые компетентности как образовательная цель компетентностного основания, определяется место компетентностей в ряду других результатов образования, предлагаются способы переориентации школы на формирование ключевых компетентностей обучающихся и оценки их сформированности. 

Для реализации компетентностного подхода в среднем общем образовании необходимы технологии, с помощью которых:

· создается среда (условие) в образовательном процессе отличная от традиционной
для формирования компетентностей,

· осуществляется переход на цели двух оснований во всем УВП,

· осуществляется мониторинг формирования результата, задаваемого как требуемое качество с критериями по двум основаниям.

Действительно, для формирования компетентностей необходима деятельность. В период школьного обучения сформированная проектная деятельность даже на элементарном уровне [7 стр. 44-46] позволяет организовать самостоятельную работу детей как целенаправленную и содержательную, наполнить ее личностно значимым смыслом, придать организационные рамки всем видам деятельности, выполняемым в проекте. Для формирования какой-либо компетентности возможно подбирать или разрабатывать проект, который послужит организационной рамкой необходимой деятельности. Такую работу по подбору учебных проектов можно проводить, когда накоплено и зафиксировано (методически описано) [6 стр. 26-29] достаточно большое количество разнообразных проектов, собранных в банк данных на электронных носителях или в сборники печатной продукции.

Кроме решения проблем и задач собственно образования в современном обществе проектный подход широко применяется для решения проблем, принятия решений. Современный уровень развития техники и технологий таков, что все и всё взаимосвязано, человечество находится в большем, чем прежде взаимовлиянии. Деятельность современного человека может быть небезвредна, результаты её необходимо предвидеть, гарантировать безопасность для человеческого сообщества и природы. Проектирование позволяет заранее, до начала какого-либо дела просчитать экономическую эффективность, добиться оптимальности соотношения затрат и результативности. 

Формирование проектной деятельности учащихся как психологического новообразования необходимо для вооружения его универсальным умением решения самых разных проблем, в том числе и образовательных.
Согласно Л.С. Выгодскому, в новом демократическом образовании главной фигурой является сам ребёнок как субъект собственной деятельности; учитель (воспитатель), пользуясь большими возможностями социальной среды, в которой живёт и действует ребёнок, может направлять и руководить личной его деятельностью с целью ее дальнейшего развития. Л.С. Выгодский считал, что главной психологической целью воспитания является целенаправленная и преднамеренная выработка у ребёнка новых форм его поведения, деятельности, т.е. планомерная организация его развития.
 

Самостоятельная работа над разрешением проблемы, получение конкретного результата и его публичное предъявление носит характер проектной деятельности. Учитывая опыт отечественной и зарубежной педагогики, мы приходим к выводу, что в современном обучении проектная деятельность должна  использоваться  не вместо предметного систематического обучения,  а наряду с ним, как компонент  системы образования. 

Таким образом,  целью современной школы является обучение проектированию как некоему общеучебному универсальному умению, как некоей компетентности
. Весь комплекс дидактических, психолого-педагогических и организационно-управленческих средств, позволяющих, прежде всего, сформировать проектную деятельность учащегося, научить школьника проектированию
 мы называем проектным обучением. [7]

Виды урочных занятий для формирования проектной деятельности


Формирование проектной деятельности в рамках классно-урочной системы возможно в случае перевода образовательных целей учебно-воспитательного процесса на цели двух оснований. Поскольку проектирование суть последовательное выполнение четко зафиксированной последовательности этапов, на каждом из которых реализуется определенное умение, мы приходим к выводу о поэлементном формировании проектного умения, а затем соединения их в единое целое. Для такой работы понадобятся три вида уроков.

Первый вид — проектный урок. Он или включает в себя как составную часть учебный проект, или целиком состоит из работы над проектом. Урок может быть посвящен реализации части, какого-либо этапа, учебного проекта, осуществляемого в урочной или в урочно-внеурочной форме. Это специально выделенные в учебной сетке часы, которых не может быть много ввиду высокой затратности работы над проектом. Выбор формы проведения зависит от вида проекта. Предпочтительной является урочная форма работы для избежания перегрузки учащихся и учителей. Предполагается высокая степень самостоятельности учащихся в выполнении проекта. Актуализируемые предметные знания закрепляются, углубляются и расширяются в процессе работы над проектом и освоения нового знания учащимися. 
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Второй вид — урок, на котором нет учебного проекта в полном объеме, но есть элементы проектной деятельности в какой-либо композиции, составляющие часть проекта. Это могут быть практические урочные занятия или лабораторные работы, или какой-либо комбинированный урок с включением фрагментов частично самостоятельной деятельности учащихся. Например, формулирование цели практической работы вместе с учителем с последующим самостоятельным планированием работы и постановкой инструментального эксперимента (вплоть до выбора оборудования и материалов), самоанализом и рефлексией во время презентации результатов. Такие занятия нацелены на формирование проектной деятельности через освоение ее фрагментов, также на закрепление усвоенных предметных теоретических и практических знаний.

Третий вид —  урок, на котором помимо освоения предметного содержания происходит перевод предметных умений в общеучебные и  универсальные. Для этого возможно использование любых традиционных уроков, на которых учащимся обычно отводится пассивная роль слушателя, зрителя, и повторителя услышанного.  На этих уроках при решении задач проектного обучения необходимо перевести ученика в активную позицию: дать ему возможность не только усваивать готовое, но и самостоятельно или вместе с учителем организовывать учебную деятельность, добывать и анализировать информацию, принимать решение в разнообразных ситуациях. Сделать это удается при большей самостоятельности и деятельностной включённости  детей в учебный процесс.

Например, если вместо объявления учителем цели урока по изучению некоторой темы или рассмотрению некоего явления начать с аргументации, объяснения причины рассмотрения темы, явления, то сформулированная затем цель учебного занятия как следствие из сказанного даст смысловой акцент на целеполагание, демонстрация целеполагания не останется незамеченной. Если учитель не будет торопиться формулировать цель сам, а попросит сделать это детей вместе с ним, тем самым переведёт детей в активную позицию, начнётся формирование универсального умения целеполагания. Шаг за шагом подобные ситуации позволят ученикам всё более уверенно включаться в целеполагание по различным поводам: формулировать цель своей работы по ожидаемому результату, формулировать цель решения проблемы и пр. 

Классификации учебных проектов 

Бум творческой активности учителей по освоению метода проектов, разработке и осуществлению учебных проектов заставляет уже сейчас подумать о необходимости фиксации и упорядоченном представлении успешных разработок. Это позволит учителям  подобрать нужный проект, представить перед его осуществлением требуемый масштаб организационных усилий, содержание и объём информационного пространства и материально-технического обеспечения, условия готовности всех участников и длительность. Учебные проекты должны быть снабжены методическим описанием, классифицированы, собраны в сборники печатной продукции или в банки данных на электронных носителях. 

Проблема классификации, безусловно, относится к вопросам методологии. Разнообразие учебных проектов велико и оно  поддается классификации. В разных источниках можно найти попытки определить классификационные признаки. Так проекты, осуществляемые на уроках одного предмета, называются мини-проектами. Проекты, выполняемые в урочное и внеурочное время, но по темам одной предметной области называют монопредметными. Если проект по содержанию проблемной области затрагивает несколько предметных областей, а также, если осуществление проекта требует от учащихся применения знаний и умений по разным школьным предметам, его называют межпредметным. Хотя трудно найти проект не выходящий за пределы одной предметной области.

Прежде чем вводить ту или иную классификацию, необходимо определить ее цель и принципы. Классификация учебных проектов нужна, прежде всего, для подбора  их в качестве требуемого дидактического материала в проектном обучении. Учебный проект учителем может быть адаптирован под условия его применения, поэтому в название классификации  выносятся только характерные признаки проекта, такие, которые обязательно должны являться условием его выполнения. 

Так, например, разновозрастный проект непременным условием своего осуществления диктует наличие в группе детей разных возрастов. Проект, в работе над которым участвует почти вся школа, – общешкольный. Межшкольным или международным проекты вправе называться, если в состав участников должны входить ученики из разных школ или разных стран соответственно. 

Учебный проект отличает наличие учебных и воспитательных целей и задач. По учебным целям образовательная практика предлагает нам примеры проектов обобщающих тему, вводных к теме, закрепляющих или контролирующих  знания и умения. Одной из учебных целей проекта может быть введение (изучение) нового содержания предмета, или нового умения, самостоятельного применения ранее полученных знаний и умений в новой ситуации. Однако такая характеристика не может быть классификационной.

Классифицировать учебные проекты важно по ведущей деятельности. Так, если в процессе работы над проектом происходит поиск, сбор, рассмотрение, анализ, описание и/или классификация собранного, и это ведущая деятельность проектантов, такой проект называется поисковым. Другой довольно распространённый тип учебных проектов классифицируется как исследовательский, так как ведущей деятельностью в таком проекте является исследование.  Если проект выполняется для освоения и практического использования некоей технологии, и это ведущая деятельность учащихся, такой проект называется технологическим. Эти примеры трех типов проектов в нашей классификации показывают нам, что такие проекты требуют от учащихся владения поисковыми, исследовательскими методами и технологиями соответственно.

Последнее время большое количество исследовательских проектов связано с изучением проблем окружающей среды, с проблемами экологии. По названию проблемной области проекта такие проекты называются экологическими. Если выдвигаемой проектом проблемой является изучение общественного мнения, статистическая обработка полученных результатов, их социологический анализ, публикация результатов и выводов, то это социологический проект. Так проводим классификацию по сфере применения результатов.

Будет понятно, о чём пойдёт речь, если мы объявим, что проект межпредметный, исследовательский, разновозрастный, по проблемам жизнеобеспечения района проживания. Его будет рассматривать тот педагог, у которого есть достаточный уровень компетентности по содержанию и методикам, используемым в данном проекте.

Таким образом, не претендуя на полноту, мы предлагаем как одну из возможных систему классификации учебных проектов по следующим различениям  (см. Схему 2):

· по ведущей деятельности,

· по сфере применения результатов,

· по видам презентации,

· по используемым технологиям,

· по способам объединения результатов на этапе презентации,

· по организационным формам проведения работы над проектом,

· по составу участников.
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Схема 2

Классификация учебных проектов

	По ведущей деятельности


	· поисковый

· исследовательский

· технологический

· имитационный

· конструирующий

· творческий



	По сфере применения результатов


	· экологический

· страноведческий

· социологический

· краеведческий

· этнографический

· лингвистический

· культурологический

· маркетинговый

· экономический

· шоу бизнеса



	По используемым технологиям


	· мультимедиа

· телекоммуникационный

· театрализация

· использующий бумагопластику

· использующий лоскутную мозаику



	По способам объединения результатов 
на этапе презентации


	· мозаика

· конференция

· конкурс, состязание, концерт 

· саммит  



	По организационным формам 
проведения работы над проектом 
по отношению к предметной урочной системе


	· урочный

· урочно-внеурочный

· внеурочный

· внешкольный

	По видам презентации


	· издательский

· инсценирующий

· макетирующий

· видео демонстрирующий

· компьтеро демонстрирующий

· Интернет представительствующий



	По составу участников


	· одно классный

· меж классный

· разновозрастный

· общешкольный

· межшкольный

· международный
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� Компетентный —  (лат. competens, competentis) — знающий, сведущий в определённой области; имеющий право по своим знаниям или полномочиям делать или решать что-либо, судить о чём-либо.


Компетентность — (лат.) — обладание знаниями, позволяющими судить о чём-либо, высказывать веское, авторитетное мнение.. — Словарь иностранных слов. Под ред. И.В. Лёхина и проф. Ф.Н. Петрова. – М.: Гос. Издательство иностранных и национальных словарей, 1949, с 524.





� Проект — (от лат. брошенный вперёд) план, замысел, текст, чертеж чего-либо, предваряющий его создание. Проектирование — процесс создания проекта — прототипа, прообраза предполагаемого объекта, состояния.





